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СОВРЕМЕННЫЕ ТЕНДЕНЦИИ И ИННОВАЦИИ 
В СИСТЕМЕ РАБОТЫ ПЕДАГОГА ПО ФОРМИРОВАНИЮ МЕТАПРЕДМЕТНЫХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ УЧАЩИХСЯ
Щербакова Т.А., 
заместитель директора по учебно-методической работе
В настоящее время школа пока ещё продолжает ориентироваться на обучение, выпуская в жизнь человека обученного – квалифицированного исполнителя, тогда каксегодняшнее, информационное общество запрашивает человека обучаемого, способного самостоятельно учиться и многократно переучиваться в течение постоянно удлиняющейся жизни, готового к самостоятельным действиям и принятию решений. Для жизни, деятельности человека важно проявление и возможность использовать то, что есть, то есть не структурные, а функциональные, деятельностные качества.

Поэтому современный этап развития общества, актуализирующий потребность в развитии интеллектуально-творческой личности, способной к решению постоянно возникающих задач и готовой к ответственности за результаты принятых решений, обусловил необходимость качественного обновления образовательного процесса. В соответствии с Программой деятельности Правительства Республики Беларусь на 2015 год, утвержденной постановлением Совета Министров Республики Беларусь от 18 февраля 2015 года № 110, начиная с 2015/2016 учебного года на III ступени общего среднего образования в учреждениях общего среднего образования введено профильное обучение, в рамках которого предусмотрено изучение отдельных учебных предметов на повышенном уровне. Повышенный уровень изучения учебных предметов позволяет обеспечить формирование у учащихся  как предметных, так и общеучебных (метапредметных) умений школьников, которые в дальнейшем позволят им применять полученные знания для решения собственных жизненных проблем.
Реализация образовательных программ в условиях профильного обучения на III ступени общего среднего образования актуализирует внедрение модели формирования метапредметных компетентностей учащихся.

Актуальность и значимость внедрения инновационной модели обучения в профильных классах нашей гимназии обусловлена тем, что выпускники школы должны владеть развернутой системой разносторонних знаний, чтобы успешно ориентироваться в современном мире.

Изложенное выше указывает на востребованность и актуальность данного инновационного проекта, связанного с созданием условий для обеспечения качественного образования через формирование метапредметных компетентностей учащихся, осваивающих программы общего среднего образования на повышенном уровне на III ступени общего среднего образования.

Одной из основных целей реализации Закона об общем среднем образовании является подготовка учащихся к самостоятельной жизни, формирование умения гибко адаптироваться в меняющихся жизненных ситуациях. 

Обучение в учреждении образования «Полоцкая государственная гимназия №2» предполагает более высокий уровень организации образовательного процесса и школьной жизни.Наша гимназия является учреждением образования, призванным выполнить социальный заказ государства на качественное конкурентоспособное образование, удовлетворяющее современные потребности учеников и их родителей. В едином образовательном пространстве гимназии главной ценностью является личность ребёнка, её развитие, самоопределение и самореализация в обществе, формирование человека - гражданина, патриота. 
Для того чтобы научить ребенка: 
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Сегодня понятия “метапредмет” и “метапредметное обучение” приобретают особую популярность. Это вполне объяснимо, ведь метапредметный подход заложен в основу новых стандартов. При таком подходе у учащихся формируется подход к изучаемому предмету как к системе знаний о мире.

Результатом метапредметного обучения является развитие мышления, понимания, коммуникации, рефлексии, действия. 
[image: image4.png]“Mera” - “sa”, “‘{CpCS”, “Haﬂ”,

TO €CTb BBIXOJ, 3a pPaMKU coBCTBEHHO

rpenMera.
YTo Takoe PeA

MeTanpemeT? MC’I‘aHpCILMC’I‘ OCHOBaH Ha HWHTErpalyu,
Ha YHHUBEPCAABHBIX 3HAHMAX,




[image: image5.png]METANIPEAMET - yueOHBIF [peaMeT HOBOIO THIIA, B OCHOBE
KOTOPOTO AEXKUT MBICACHESATEABHOCTHBIN THUIT MHTErpaluy yaebHOro
MaTepuasa, 9To HoBasl ofpasoBaTeabHasi QopMma, KoTopasl
BBICTPAHBAETCS TTIOBEPX TPaAHLIMOHHBIX YIEOHBIX ITPEIMETOB





Метапредметный подход в образовании и соответственно метапредметные образовательные технологии были разработаны для того, чтобы решить проблему разобщенности, расколотости, оторванности друг от друга разных научных дисциплин и, как следствие, учебных предметов. Отпуская ученика в другую аудиторию на другой урок, мы, как правило, имеем слабое представление о том, как там дальше будет проходить его развитие, развитие мышления, способности воображения или развитие способности самоопределения.Термины «метапредмет», «метапредметность» имеют глубокие исторические корни, впервые об этих понятиях речь вел еще Аристотель. Метапредметное обучение было широко распространено в 1918 году. 

Что же такое метапредметы и метапредметные связи?
Так как метапредметный подход заложен в основу новых стандартов, то сегодня понятия «метапредмет», «метапредметное обучение» приобретают особую популярность. Рядовой учитель зачастую далек от понимания сути метапредметов, от того, как можно применять метапредметный подход на уроках. Многие ещё не до конца поняли, что такое проектная деятельность, а уже появилось метапроектное обучение. Так что вокруг этого понятия сегодня много вопросов.

Метапредметы
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Например, в рамках :
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Они учатся выражать с помощью схем то, что понимают, то, что хотят сказать, то, что пытаются помыслить или промыслить, то, что хотят сделать. 
Формируется способность схематизации. Мышление, как известно, осуществляется на схемах. Но схему того объекта построить непросто. Далеко не всякое графическое изображение или рисунок является схемой. Это работа в дальнейшем позволяет им более осознано использовать те графические изображения, которые заучивают в рамках традиционных учебных предметов (например, на химии — формулы химических соединений и записи химических реакций; на истории — различные таблицы с данными; на геометрии — чертежи фигур и сами фигуры; на физике — формулы и чертежи изучаемых процессов.). За этими разными графическими изображениями они учатся видеть то идеальное содержание, которое в них выражено. На уроках истории учителя Еронько О.Л. широко использует аналитические таблицы, схемы, что позволяет им  решить проблему с заучиванием больших массивов учебного материала. 
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При изучении метапредмета «Задача» у гимназистов учителями химии Кежа С.В., физики Алешиной Н.П., математики Корсак М.Н., Хоменок И.В. формируются способности понимания и схематизации условий, моделирования объекта задачи, конструирования способов решения, выстраивания деятельностных процедур достижения цели. В контексте нашего изложения принципиальное значение имеет дифференциация понятий «учебная задача», «конкретно-практическая задача», «творческая задача». Все названные выше виды задач находят отражение в описываемом метапредментном компоненте. Учебную задачу они рассматривают как задачу, направленную на нахождение общего способа решения для определенного класса задач (Л.В. Занков), конкретно-практическую задачу – как связанную с отработкой учащимися уже сформированных умений, т.е. ориентированную на использование «знаний в действии», а творческую задачу – как задачу, не имеющую однозначного решения, предусматривающую вовлечение учеников в творческую деятельность, требующую использования эвристических и креативных методов. 
Условием эффективного освоения компонента метапредметного содержания «Задачи» является включение обучаемых в решение задач различных видов:
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При решении задач на нахождение учащемуся предлагается построить что-либо, получить, обнаружить объект, который является искомым в предложенной данной задаче. При решении задач на доказательство необходимо установить истинность или ложность некоторого утверждения. В задачах на преобразование четко описано наличное (имеющее место сейчас) и целевое (требуемое состояние). При этом нужно найти последовательность операций по переведению объекта из имеющегося состояния в необходимое. В задачах на систематизацию имеют дело с массивом информации, который следует структурировать и систематизировать (что собственно составляет цель решения задачи). Задачи на выведение структуры связаны с нахождением общего принципа с опорой на конкретные случаи, которые даны в условии. Задачи на оценку дедуктивных аргументов – обратные задачи задачам на выведение структуры – предусматривают применение общих положений в каждом конкретном случае. 

Следует заметить, что в ходе освоения компонента метапредметного содержания «Задачи» учащиеся учителя математики Сыс И.А. вовлекаются как в процесс решения дифференцированных по уровню сложности задач, так и в процесс их самостоятельного составления. Последнее способствует формированию важной черты инновационного мышления, позволяющей человеку заметить непривычное в привычном, взглянуть на известное с новой точки зрения, увидеть задачу в повседневной жизни и сформулировать ее.
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Т.е. способность работать с системами знаний); идеализационную способность (способность строить идеализации) (идеализация — это такой идеальный конструкт, который лежит в основе понятия) и т. д. Кроме того, есть специальные техники, которые обеспечивают порождение нового знания, и в рамках данного метапредмета дети их также осваивают. Одна из них — техника «знающего незнания», была продемонстрирована учителем биологии Ткачевой Н.П. на уроке в 8 «В» классе. Её учащиеся выделяли зону незнаемого в том, что они уже знают. Формулировали, что именно они не знают, намечали ту зону, где должен осуществиться следующий этап поиска. Освоение данной техники предполагает развитие также таких универсальных способностей, как понимание, воображение, рефлексия.
Изучая 
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На метапредмете «Проблема» учащиеся получают соответствующее оснащение для работы с проблемами: они осваивают техники позиционного анализа, умение организовывать и вести диалог, у них развиваются способности целеполагания, самоопределения и др. Проблема мыслится как осознанное затруднение человека в его деятельности.Ситуация, в которой человек осознал наличие такого рода затруднения, называется проблемной. В образовательной практике используют понятия «учебная проблема» и «учебная проблемная ситуация». Вписывая компонент «Проблема» в структуру метапредметного содержания, при организации учебного процесса нужно учитывать: 
· во-первых, сущность и структуру учебной проблемы: известное, неизвестное, противоречие, познавательный мотив, субъектный опыт ученика; 

· во-вторых, виды учебных проблем, дифференцированных по природе неизвестного, сущности противоречия, способам создания проблемных ситуаций, охвату учебного содержания (ситуационная, тематическая, комплексная, сквозная); 

· в-третьих, наиболее значимые факторы, детерминирующие сложность учебных проблем (состав условия, состав решения, «расстояние от вопроса до ответа»); 

· в-четвертых, различные степени включенности обучаемых в самостоятельное решение учебной проблемы и связанную с этим специфику взаимодействия субъектов образовательного процесса. 

Включение в метапредметное содержание компонента «Проблема» способствует формированию у обучаемых чувствительности к проблемам, умения их формулировать, адекватно используя понятийно-терминологический и логический аппарат, умений анализировать проблемы, строить гипотезы, определять степень их состоятельности, выбирать способы проверки, конструировать программу доказательства гипотезы, осуществлять проверку, формулировать выводы. 

На уроках иностранного языка учителя Павлович Л.В., Должонок П.В., Загрекова О.А, добиваются метапредметных результатов изучения иностранного языка через:

· развитие умения планировать свое речевое и неречевое поведение;

· развитие коммуникативной компетенции, включая умение взаимодействовать с окружающими, выполняя разные социальные роли;

· развитие исследовательских учебных действий, включая навыки работы с информацией: поиск и выделение нужной информации, обобщение и фиксация информации.

Учитель белорусского языка и литературы Рыкун Н.Ф. развивает смыслового чтения, включая умение определять тему, прогнозировать содержание текста по заголовку по ключевым словам, выделять основную мысль, главные факты, опуская второстепенные, устанавливать логическую последовательность основных фактов.

Ей разработаны опорные таблицы и опорные карты для учащихся по работе с текстами.

Результатом метапредметного обучения является развитие мышления, понимания, коммуникации, рефлексии, действия.

Метапредметная связь на уроке – это не просто интеграция, дополнение одной науки другой, это своеобразная синтезация знаний, умений и навыков, это формирование видения мира, понимание места и роли человека в нём.

Любой урок в современных условиях должен быть организован с учетом метапредметного подхода. По мнению инициаторов идеи метапредметности, учитель должен не составлять план урока, а сценировать его.

Метапредметный урок предполагает синтез предметных знаний. Целью, урока является в первую очередь преодоление разобщенности различных учебных дисциплин, отказ от узкопредметной специализации. Таким образом, метапредметный урок является синтезом учебных предметов, формирующим целостное восприятие окружающего мира.

При структурировании метапредметного урока следует помнить общую закономерность, согласно которой постоянными этапами учебного занятия являются организационный в начале урока и этап выдачи домашнего задания. Все же остальные этапы урока варьируются в зависимости от того, в какой технологии работает учитель и на какой стадии находится изучение материала. На уроках русского языка и литературы Черниковой М.А. вся деятельность выстраивается вокруг мыслительной организованности (знание, проблема, задача, смысл, категория), что позволяет учителю добиваться прочных знаний по предмету.

Перед учителем стоит задача, как спроектировать такой урок, который будет решать поставленные задачи по формированию метапредметных результатов? Чем же метапредметный урок отличается от традиционного? На что следует опираться? Предлагаем алгоритм разработки такого урока:

1. Формирование темы занятия.

2. Формирование предметных, метапредметных целей урока.

3. Выявление фундаментальных образовательных объектов, которые нужно отработать учащимся.

4. Определение способности учеников, на которые предполагается опираться.

5. Основой метапредметного урока будет какая-либо проблемная образовательная ситуация. Нужно сформулировать одну или несколько основных проблем, которые способны помочь детям проявить себя. Проблема должна быть поставлена так, чтобы ученик захотел её решить, т.е. вызвать интерес у учеников. И проблема должна носить метапредметный характер.

6. Задания для учеников должны быть чётко сформулированы на каждом этапе урока.

7. Желательно определить конкретный образовательный продукт, который в результате должен быть получен.

8. Обязательно нужно продумать рефлексию учениками своей деятельности.

9. Тщательно подобрать диагностику образовательного продукта, созданного учеником.

Обогащение содержания образования метапредметным компонентом обуславливает особенности организации процесса его усвоения и процесса преподавания. В заявленном контексте процесс образования ориентирован на раскрытие и использование уникального субъектного опыта ученика, опираясь на который он будет овладевать личностно значимыми способами познания, основанными на метапредметных компетентностях. Опыт работы показывает, что «запуск» этого процесса стоит начинать с «инвентаризации» метапредметных технологий, которыми владеют учителя образовательного учреждения. Отобранные технологии по степени задействования в образовательный процесс мы условно подразделила на две группы: сквозные и относительно автономные. К группе сквозных технологий мы отнесли технологию личностно-ориентированного обучения и информационно-компьютерные технологии обучения. К относительно автономным причислили технологии индивидуализированного обучения, обучения в группе, проблемного (исследовательского) обучения, проектного обучения, задачного обучения, обучения на основе использования многомерных дидактических инструментов, обучения на основе использования схемных и знаковых моделей учебного материала.
Исследования Гуровой Л.Л. показали, что овладение школьниками логическими приемами мышления предусматривает неоднократное использование ими осваиваемых приемов в деятельности с опорой на эталон их правильного выполнения. В этой связи в процессе обучения, который направлен на формирование метапредметных компетентностей (вне зависимости от доминирующей на уроке образовательной технологии), следует придерживаться ниже следующего алгоритма:

1. Формирование у учащихся потребности в рационализации мыслительной деятельности (Менчинская Н.А., Талызина Н.Ф.)

2. Усвоение правил в соответствии с которыми осуществляется та или иная операция (формирование ориентировочной основы)

3. Организация деятельности в соответствии с правилами.

4. Осуществления учеником самоконтроля.

Условием эффективного внедрения  метапредметного подхода  является комплекс дидактических средств:
· дифференцированные задания для учащихся, 
· набор проблемных ситуаций, которые будут создаваться на уроке, 
· комплект задач, образцов их решения, 
· маршрутные листы, 
· опорные конспекты, 
· карточки – ориентировочные основы, 
· карточки-опоры, 
· логико-смысловые схемы учебного материала, 
· банк интеллект-карт (в то числе электронных), 
· интерактивные электронные карточки-инструкции, 
· памятки для учащихся, 
· учебные приложения для интерактивной доски, 
· электронные средства контроля, 
· подборка учебных, художественных, технических, научных и научно-популярных текстов, 
· исторических и нормативно-правовых документов, 
· видео-ролики, 
· мультимедийные презентации, 
· образовательные форумы, блоги, 
· гостевые книги, 
· видеоконференции, 
· электронные задачники, 
· справочники, 
· тематические словари с открытой возможностью их дополнения обучающимися. 

Большое значение при формировании метапредметных компетентностей отводится включению учащихся в деятельность по самоконтролю и самооценке. Для этого ученика знакомят с алгоритмом самооценки и способствуют усвоению умений, пользуясь этим алгоритмом, планомерно осуществлять самоанализ проделанной работы и самооценку.

Подводя итоги педагогического совета, отметим, что ведение метапредметных компетенций в образовательный процесс, это ответ системы образования на требования времени и общества, которые требуют от школы воспитания в её питомцах умения «эффективно действовать за пределами учебных ситуаций и сюжетов» (В.А. Болотов, В.В. Сериков). Нетрадиционные педагогические технологии повышают мотивацию обучения и интерес детей к школе, формируют обстановку творческого сотрудничества и конкуренции, воспитывают в детях чувство собственного достоинства, дают им ощущение творческой свободы и, самое главное, приносят радость.

Использование метапредметных технологий в преподавании традиционных учебных предметов позволяет демонстрировать учащимся процессы становления научных и практических знаний, переорганизовывать учебные курсы, включая в них современные вопросы, задачи и проблемы, в том числе значимые для молодежи

Разнообразные приемы, методы, технологии - это не самоцель. Важен результат. Педагог должен оценивать свои успехи успехами своих учеников.
МЕТАПРЕДМЕТНЫЙ ПОДХОД

НА УРОКАХ ИСТОРИИ КАК СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ УНИВЕРСАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ДЕЙСТВИЙ
Еронько О.Л., учитель истории

В соответствии с требованиями к преподаванию истории «процесс обучения истории должен быть ориентирован на развитие личностных, метапредметных и предметных компетенцийучащихся, что предполагает не механическое запоминание определенного объема информации (дат, понятий, личностей, событий), а формирование опыта самостоятельного решения учебных и практических задач, требующих применения усвоенных знаний и умений. Для формирования компетенций учащихся принципиально важным является использование в процессе изучения истории различных источников информации: хрестоматий, научно-популярной и художественной литературы, средств массовой информации, интернет-ресурсов. В конкретном преломлении, сформированная в процессе изучения истории, компетентность учащихся предполагает осмысленное понимание исторического контекста при чтении художественной литературы, просмотре документальных и художественных исторических фильмов, при знакомстве с памятниками изобразительного искусства и архитектуры, при посещении исторических мест в ходе туристических экскурсий и путешествий». Осваивая содержание предмета, учащиеся должны овладеть умениями и навыками, которые могут обеспечить осознанное понимание исторических процессов, с учётом полученных знаний по предмету и непосредственного жизненного опыта. А это во многом зависит от учителя, от тех приёмов и методов, которые он использует в своей деятельности. Сегодня, может быть, как никогда - задача учителя истории состоит в том, чтобы создать такие условия на своих уроках, чтобы они позволили учащимся не только овладеть умениями и навыками работы с информацией, но и помогли их использовать для анализа и оценки различных явлений, которые происходят в нашей непростой жизни, а также для активного включения самих в эти процессы. 

Диагностика показала, что учащиеся не могут найти необходимую информацию, проанализировать и обобщить неупорядоченные сведения. Они не обладают навыком преобразования информации, представленной в различных знаковых системах (текст, схема, таблица, диаграмма). Они не способны извлекать информацию из текста учебника, не говоря о других неадаптированных оригинальных текстах (исторических, публицистических, художественных). У них отсутствуют умения работать с текстом самостоятельно, а значит, нет и знаний, необходимых для решения учебных проблем. 

Сущность педагогического опыта заключается во внедрении в практику учителя тех приёмов и методов, которые являются наиболее эффективными в организации активной мыслительной деятельности учащихся. Фактором успешности являются системное использование эффективных форм организации работы с текстом, выявление условий, обеспечивающих результативность учебной деятельности в процессе формирования информационных компетенций.

Мой опыт показывает, что системное использование на уроках истории эффективных приёмов и методов работы с текстом имеет значительный потенциал при формировании у учащихся ключевых информационных компетенций и даёт возможность эффективно решать ряд проблем школьного образования. К таким проблемам можно отнести следующие:
Проблемы школьного образования

1. Проблема отсутствия у учащихся умений и навыков поиска необходимой информации, её отбора, анализа и обобщения;

2. Проблема осознанного понимания исторических процессов и применения имеющихся знаний для совместного решения учебных задач;

3. Проблема недостаточно эффективной работы школы по обеспечению необходимого уровня социализации выпускника;

4. Проблема профессиональной неудовлетворённости педагога результатами своей деятельности.
Как показывает практика, информационные, как и другие, компетенции формируются, если обучение носит деятельностный характер, т.е. - это планирование и организация учебного процесса, в котором главное место отводится активной и разносторонней, в максимальной степени самостоятельной познавательной деятельности учащихся, ориентированных на заданный результат. Поэтому на уроках я только организую активную учебную деятельность своих учащихся. Ещё А.Ф.Дистервег говорил, что «Плохой учитель преподносит истину, хороший – учит её находить», а для этого педагог должен сам обладать педагогической компетентностью: т.е. быть предприимчивым, ответственным, коммуникабельным, творческим, самостоятельным человеком, способным видеть и решать проблемы автономно и в группах, готовый и способный постоянно учиться новому в жизни и на рабочем месте, работать в команде, владеть методиками диагностики своего предмета и психологического развития детей, быть культурным и привлекательным. Очевидно, что реализовывать данные цели невозможно, если учащийся пассивно усваивает готовые истины. Необходим его самостоятельный поиск, в процессе которого как раз и приобретается опыт общения, целеполагания, достижения поставленных целей, опыт рефлексивной самоорганизации и самооценки – то есть формируются те «способности к самодеятельности», о которых говорил А. Дистервег. Значит, для формирования деятельностных способностей необходимо постоянно тренировать обучающихся в выполнении различных видов деятельности.

К показателям сформированности информационных компетенций относят следующие:

· умение сформулировать информационный запрос,

· умение сориентироваться в необходимых информационных источниках,

· умение осуществить поиск необходимой информации,

· умение критично оценить найденную информацию, интерпретировать ее,

· умение отобрать нужную информацию,

· умение перевести информацию из одной формы в другую, осуществить ее сворачивание и разворачивание (схема – текст, текст – схема), перевести с одного языка на другой (язык формул – естественный язык, естественный язык – язык формул),

· умение сохранить информацию,

· умение адекватно использовать информацию для решения задач.

Поэтому в своей педагогической деятельности я ставлю перед собой ЦЕЛЬ:
формирование информационной компетенции обучающихся через развитие умений работы с текстом посредством составления схем.
Для формирования умений и навыков находить и выделять главное, описывать события, давать определения понятиям, характеризовать те или иные исторические явления при работе с учебником, использую схемы. Изучение истории древнего мира требует от школьников значительно более глубокого анализа, чем тот, который они совершали в четвёртом классе. Учащиеся убеждаются на примерах, что путём анализа в историческом событии, процессе (длительные изменения в жизни общества) можно выделить составляющие его факты, эпизоды, этапы, при этом часто выявляются причинные связи, а также существенные черты, признаки. Изучение и понимание истории невозможно без понятий, которые также обладают характерными, присущими только им, признаками. Все это обусловливает необходимость работы с различными понятиями, что предполагает внимательное отношение к процессу их формирования. Проблема формирования понятий в процессе обучения школьников является одной из составляющих целого комплекса проблем, связанных с большой проблемой формирования мышления учащихся. Работая над формированием понятия, обращаю внимание на существенные признаки, объясняя, что это такое важное качество, без которого предмет перестанет быть самим собой. Например, неотъемлемый признак плуга – лемех.
При этом, делаю это поэтапно, системно, начиная с пятого класса, используя приём «дай определение и составь схему». (Приложение 1)

Учебники истории и обществоведения, которые используют одинаковые понятия, не всегда дают их одинаковые определения. И порой они отличаются, а у ребёнка может сложиться впечатление, что они разные и тогда возникает вопрос, а где, в каком учебнике оно правильное. Прием «дай определение и составь схему» - один из эффективных редуктивных механизмов обучения. Ученикам предлагается дать определение того или иного термина, события, явления. Уже с 5 класса учащиеся получают навыки работы с понятием. Для этого использую памятку «Как давать определение исторических понятий». Определение понятия – это выявления наиболее важных, существенных и повторяющихся признаков предмета или явления. Учащиеся самостоятельно прочитывают какой-то фрагмент текста, затем выбирают - сначала определяющее (видовое) слово, а потом оговариваются главные признаки, формулируется и записывается определение понятия в виде схемы. Иногда учащиеся выполняют данную работу карандашом в тетрадь, потом я прохожу по классу выставляю отметку в тетрадь, а по желанию – в журнал. Сама схема даёт возможность педагогу за пару минут просмотреть все схемы учащихся. Такая организация работы на уроке стимулирует активность познавательной деятельности учащихся, раскрепощает их, создает ситуацию успешности. После самостоятельной работы следует обсуждение предложенных определений, выбирается наиболее оптимальное, общее определение понятия записывается на доске, а учащиеся уже ручкой, записывают в тетрадь. И здесь очень важно, чтобы понятие было записано, не связанным текстом, а с помощью схемы. Что даёт схема? Во-первых - минимум необходимой информации, во-вторых – учащиеся не стараются запомнить саму формулировку определения, отсутствует страх забыть что-то, т. к. можно давать определения своими словами. Можно составить целый словарик таких понятий. И ценность такого словаря будет намного выше, чем механически списанных из учебника или справочников, если учащиеся сами будут работать над составлением определений.

В определении исторического понятия, как правило, обязательным атрибутом должны стать временные рамки (где есть такая необходимость), а возможно, и исторические персонажи (или социальные группы), с кем связано данное явление (событие). Любое понятие имеет свое содержание, которое состоит из связи существенных и несущественных признаков, объем которых заключает в себе единичные и общие категории. И, наконец, отдельное понятие соотносится с другими понятиями так или иначе, обособляется ли оно от них или составляет с ними группу понятий. Таким образом, в структуру понятия входят и связи, соединяющие в той или иной степени данное понятие с другими. Наличие таких связей заставляет обратить внимание на взаимоотношение понятий друг с другом, на их соподчинение. В пятом классе, работая с понятием «монархия», мы приходим к выводу, что для него неотъемлемым признаком, является «форма правления» (организация управления). Дальше предлагаю в определении выделить два существенных признака. И учащиеся находят эти признаки: 1. управление организует один человек; 2. свою власть он передаёт по наследству. По аналогии отрабатываем понятие « республика». А в дальнейшем система работы с такими понятиями следующая: находим общее и различия, сравниваем с помощью таблицы, вопросы для сравнения составляет каждый учащийся сам. Эти приёмы переносятся на новые объекты. (Приложение 2)

Учащиеся выносят из этой работы понимание того, что для определения  понятия выделяются его существенные, притом определяющие признаки, один из которых составляет видовое различие. Работа с такими понятиями продолжается на протяжении изучения всего курса истории и обществоведения. От описательного перечня основных признаков понятия к всё более точному и глубокому его определению, в котором по правилам логики отработаны наиболее существенные признаки, с нарастающим приближением к научной формулировке – такова главная линия усложнения этой работы. 
Для отработки, закрепления понятий использую разминки, экспресс-опросы, понятийные диктанты, медиаазбуку, дидактическую игру «Алфавит», аналитические таблицы. (Приложение3)

Любой объем информации можно сжать до одной фразы, до определенной схемы. Редукция как упрощение, сведение к общему наглядно присутствует в следующих приемах педагогической деятельности. Среди приемов, направленных на применение знаний и их трансформацию, при работе с текстом на уроках следует обратить внимание на приемы сжатия полученной информации. Учебники истории и обществоведения изобилуют второстепенной информацией. Вполне естественно желание учителя, чтобы в умах учеников отложилось самое важное, самое существенное по изучаемому учебному материалу. Речь идет не о просто повторении пройденного, а о целенаправленной трансформации знаний. Здесь использую такой приём как «генеологическое древо». Этот приём очень хорош для изучения реформ, революций. Использование такого приёма, даёт возможность учащимся в достаточно образной краткой форме описать сущность исторических явлений. Он позволяет осуществить теоретическое осмысление и создать некую схематическую модель данного явления, процесса, события. Например, «Первая русская революция 1905-1907гг.», «Столыпинская аграрная реформа». (Приложение 4) Таким образом, при введении нового алгоритма приобретения знаний, схема от конкретного к абстрактному и от абстрактного к конкретному может служить ориентировочной основой мыслительной деятельности учащихся для проведения ими анализа исторических фактов.  При этом их внимание концентрируется не на самих фактах, а на причинно-следственных связях между ними. Важным условием введения такого алгоритма, да и любого нового, в учебный процесс является, не его одноразовое применение, а многоразовое повторение каждым школьником не фактов, а определённых самостоятельных действий при отработке умений мыслить с помощью образца, который предложил учитель. В этом случае мы осознанно ограничиваем возможности развивающего образования и базируемся на традиционном для нашей школы репродуктивном уровне учебной деятельности. Но репродукции подлежат не сами знания, а способы их усвоения, когда знания поддаются по-новому. Предложенный приём требует осмысления учащимися материала на основе определения с помощью учителя причинно-следственных связей. Задача приобретения знаний дополняется необходимостью формирования у учащихся навыков исторического мышления, в частности, анализировать факты, работая с  информацией. Для этого, в методическом плане, требуется многоразовое повторение действий, показанных учителем, самими учащимися, а также  проговаривание вслух всего хода мысли. При работе с составлением таких схем, мы опираемся на уже отработанные навыки плана характеристики революции, исторических процессов. Схема «генеологическое древо» позволяет сделать материал и наглядным. Установлено, что с помощью органов зрения исоответствующих центров мозга человек перерабатывает большой поток информации (в 100 раз больше чем с помощью органов слуха,и слуховыхцентров мозга).Заметила, что учащиеся дома, дополнительно для себя, используют цвет, цветные и выразительные рисунки. Практика показала, что это облегчает процесс усвоения ими нового материала, т.к. позволяет качественно преобразовывать его. Срабатывает и долговременная память. Таким образом, для результативности процесса усвоения и применения знаний большое значение имеет методика использования знаков, символов, несущих учебную информацию в концентрированном виде. Это нетронутые резервы совершенствования и ускорения учебной работы учащихся.Педагоги, которые практикуют в своей работе составление схем (опор), отмечают немаловажную деталь, что если при изучении нового материала процесс мышленияидёт по принципу«слово-символ», то усвоение материаласовершается в обратном направлении - «символ-слово». Витоге при непосредственном следовании проявляется связь замкнутой мысли - «слово-символ-слово», являющаяся главным условием прочности знаний, т. е. длительного сохранения информации. 

Ещё один приём работы с информацией, отработка умения перевести информацию из одной формы в другую, осуществить ее сворачивание и разворачивание – «синквейн». «Синквейн», с точки зрения педагогики, - это форма свободного творчества. Требует от автора умение находить в информационном материале наиболее существенные элементы, делать выводы и кратко их формулировать. Очень хорошо использовать при изучении нового материала. На уроках – это и средство для проверки понятийного аппарата на стадии рефлексии на любом уроке и как заключительное задание по пройденному материалу на уроках повторения и обобщения. Этот приём также хорош при работе с характеристикой исторических деятелей, исторических событий, явлений. Он даёт возможность учащимся кратко описать событие или явление, на которое отведён целый параграф. Порой очень непросто изложить суть, самое главное с помощью «синквейна». Но это умение лаконично излагать свою мысль, и этому умению надо учиться. (Приложение5)

Таким образом, на уроках истории я использую все эти приёмы, организуя работу с текстом для формирования информационных компетенций учащихся. Такая организация учебного процесса позволяет мне и учащимся быстро и точно, вспомнив посредством символов, знаков и схем изученный ранеематериал (в среднем звене), затратив минимум учебного времени,проанализировать и сформулировать причинно-следственные связи, выводы. Оптимизации учебного процесса способствует принцип обратной связи. Схема позволяет впроцессеобъяснения беседовать с учащимися, актуализировать их внимание, даёт возможность высказать свою точку зрения, участвовать в учебномпроцессе. При использовании данных приемов учитель формирует у учащихся навыки составления опорных схем, преобразования текстовой информации в различные знаковые системы.
Проанализировав системное использование мной эффективных форм организации работы с текстом, выявление условий, обеспечивающих результативность учебной деятельности в процессе формирования информационных компетенций я пришла к следующим выводам:
1. Возросли социальная и познавательная активность, уровень субъективного контроля, интеллектуальная инициатива, самостоятельность,  информационные компетенции учащихся;

2. Развились уверенность в себе, ответственность, целенаправленность на конечный результат: повышение успеваемости по истории, наблюдалась в большинстве ежегодная тенденция повышения качества знаний, успешная сдача экзамена по истории Беларуси, зачёт «автоматом» и высокий балл в ВУЗе.

Считаю, что предоставленная система работы позволяет повысить эффективность обучения, содействует росту внутренней мотивации учащихся и изучению истории. Данный опыт может быть использован как на уроках истории, так и обществоведения. В целях демонстрации эффективных способов организации и возможности системного использования схем на уроках истории для формирования информационных компетенций мною были даны открытые уроки в рамках «Фестиваля педмастерства», заседаниях районного методического формирования учителей истории и обществоведения, а также описание опыта вошло в электронный сборник «В помощь учителю истории».

Приложение 1 

ПАМЯТКА.

КАК ДАВАТЬ ОПРЕДЕЛЕНИЕ ИСТОРИЧЕСКИХ ПОНЯТИЙ
1. Вспомните все характерные признаки исторического понятия.

2. Определите наиболее существенные из них, бес которых понятие теряет смысл.

3. Подберите более широкое (видовое) понятие, к которому относится изучаемое, сформулируйте определение.

4. С помощью ключевых слов составь схему.

Приложение 2

· Монархия

· форма правления

·  управление организует один человек;  

· свою власть он  передаёт по наследству. 

· Монархия- форма правления

один человек по наследству

Приложение 3
Приём «Аналитическая таблица»
(для сравнения понятий, деятелей).
ПАМЯТКА
Как сравнивать исторические факты по самостоятельно определенным критериям
1.Определить план (признаки) сравнения, т. е. вопросы, по которым будете сравнивать исторические факты.

2. Охарактеризуйте сравниваемые исторические факты по каждому вопросу. Сравнение удобно выполнять в форме таблицы (1). 
	План сравнения
	Сравниваемые исторические факты

	
	Факты №1
	Факты №2

	
	
	


3. Определить общие черты и отличия исторических фактов.

4.Сформулируйте соответствующие выводы.

5. Есть ещё один вариант сравнения - найти общее и различия. 
Результаты своей деятельности оформите с помощью таблицы(2).
	Общее
	Различия

	
	Объект №1
	Объект №2

	
	
	


	Знаю
	Хочу узнать
	Узнал(а)

	
	
	


Приложение 4

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕТОДИЧЕСКОГО ПРИЕМА – «ГЕНЕОЛОГИЧЕСКОЕ ДРЕВО»
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Приложение5

ПАМЯТКА.

«ИСПОЛЬЗОВАНИЕ МЕТОДИЧЕСКОГО ПРИЕМА - СИНКВЕЙН»
1. Внимательно прочитай текст, указанный учителем.

2. Выдели в каждой части главную мысль.

3. Кратко её сформулируй. 

4. Выдели ключевое слово.

5. Результат оформи с помощью синквейна.

ПОМНИ ПРАВИЛА СОСТАВЛЕНИЯ СИНКВЕЙНА!
1 строка – одно ключевое слово, определяющее содержание синквейна.

2 строка – два ключевых слова (прилагательные), характеризующих данное понятие.

3 строка – три ключевых слова (глаголы), показывающих действие понятия.

4 строка – короткое предложение, в котором автор высказывает свое отношение.

5 строка – одно ключевое слово, обычно существительное, через которое человек выражает свои чувства, ассоциации, связанные с данным понятием.

 6. Своё мнение аргументируй фактами.

ВАРИАНТЫ РАБОТЫ
 С ИСПОЛЬЗОВАНИЕМ МЕТОДИЧЕСКОГО ПРИЁМА «СИНКВЕЙН»
1. Составить «синквейн», используя памятку.

2. Дополнить, аргументируя фактами.

· Закон

· жестокий, справедливый

· разрешает, запрещает, наказывает

· Карает провинившихся сурово. 

· Необходимость. 

ФОРМИРОВАНИЕ И ИСПОЛЬЗОВАНИЕ
МЕТАПЕРДМЕТНЫХ СВЯЗЕЙ НА УРОКАХ
АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА
Загрекова О.А., учитель английского языка 

высшей квалификационной категории
"Не мыслям следует учить, а мыслить"
И.Кант
Важнейшей задачей при обучении иностранному языку является формирование универсальных (метапредметных) учебных действий, обеспечивающих школьникам умение учиться, способность к самостоятельной работе, а, следовательно, способность к саморазвитию и самосовершенствованию. 

Одной из проблем, с которой довелось столкнуться мне и моим коллегам, это неготовность учащихся к новым методам работы, их желание получить знание побыстрее и более простым путем. В результате даже такое фундаментальное задание как проект теряет всю свою ценность, если оно просто списывается с Интернета. Дети не умеют мыслить и, что самое печальное, не хотят учиться. В этом и состоит наибольший труд педагога: не заставить, а сделать так, чтобы ученик захотел учиться мыслить, почувствовал радость от преодоления трудностей. 

В настоящее время необходимыми становятся не сами знания, а знания о том, где и как их применять. Но еще важнее – знание о том, как эту информацию добывать, интегрировать или создавать. Любое знание состоит частично из «информации» («чистое знание») и частично из «умения». Процесс изучения того или иного предмета преследует своей целью как сообщение учащимся той или иной информации, касающейся этого предмета, так и создание определенных умений. Умение – это мастерство, это способность использовать имеющиеся сведения для достижения своих целей. Умение – это совокупность определенных навыков.
Метапредметы соединяют в себе идею предметности и надпредметности, и, самое важное, идею рефлексивности: ученик не запоминает, а промысливает важнейшие понятия. Создаются условия, чтобы ученик начал рефлексировать собственный опыт работы: несмотря на разные предметы, он проделывает одно и то же – производит формирование определенного блока способностей. Опыт давно уже доказал, что если ученик сам «дошел» до определенной мысли, самостоятельно вывел результат поставленной задачи, то материал им усвоится намного лучше и качественнее, чем у того, кто получил знание от учителя, услышал ответ от одноклассника или прочитал в учебнике.

Метапредметные связи– это практическое владение, а также использование полученных навыков и умений в других областях жизни и деятельности учащихся.
Именно на конкретный результат – на метапредметные связи – и должны быть направлены старания учителя.

Именно на уроках иностранного языка учащиеся осваивают лексику, относящуюся практически ко всем сферам жизни человека, изучают грамматику иностранного языка, используя понятия и знания из уроков русского языка, выполняют математические операции на другом языке, знакомятся с культурой и традициями стран изучаемого языка, что связано с уроками истории, географии, читают художественные тексты на иностранном языке, что позволяет ученикам расширить свои знания по литературе. Таким образом, специфика иностранного языка создаёт ученикам идеальные условия для овладения метапредметными умениями, которые обучающиеся могут применить и переосмыслить на других уроках. Создаются прочные связи, позволяющие детям самостоятельно решать жизненные проблемы.

Приведу несколько примеров межпредметных связей английского языка и тем интегрированных уроков:
· русский язык «Слова-иностранцы. Заимствования в русском языке»;
· литература «У. Шекспир – великий драматург Англии»;
· математика «В мире цифр»;
· окружающий мир «Времена года. Погода»;
· история «Война за независимость. Образование США»;
· география «Страноведение: англоязычные страны»;
· обществознание «Политическая система США, Великобритании и России».
Одним из приемов, которым я пользуюсь на практике, это составление алгоритмов. При изучении грамматических тем я вместе с учащимися составляю алгоритм, где мы вместе отвечаем на вопросы, что будет, если соблюдено или не соблюдено определенное условие. Таким образом, большинство правил записаны не в чисто словесной форме, а в виде схемы-алгоритма. Например, к заданию «раскройте скобки и поставьте глаголы в нужной форме» мы применяем следующий алгоритм:

1. Определяем время.

2. Определяем тип предложения (утвердительное, отрицательное или вопросительное).

3. Убираем частицу to.

4. Ставим глагол в нужную форму.

Например, при изучении темы «пассивный залог». Я предлагаю учащимся посмотреть на нее глазами «математиков», то есть увидеть за знаком языковым знак в более широком смысле слова и понять, что с ним можно оперировать точно также, как и с математическими знаками, то есть складывать и вычитать. Учащиеся самостоятельно выводят формулы и правила употребления различных форм пассивного залога, используя математические формулы сложения.

Постановка цели урока самими учащимися. Обучать самостоятельному целеполаганию нужно постепенно, задействуя весь возможный потенциал УМК и различную наглядность. На более старших этапах процесс целеполагания начинается с иллюстрации в учебнике и обсуждения ситуации, близкой и понятной учащимся (например, использование мобильных телефонов). Иногда я в начале урока инициирую небольшой спор по некоторой проблеме. Еще один способ: я начинаю изучение раздела с конца. Учащимся предлагается взглянуть на самый последний урок раздела (который обычно содержит проектную работу) и оценить, что нужно узнать и сделать, чтобы потом суметь выполнить аналогичный проект.

При чтении текста учащиеся спрашивают у учителя значение того или иного слова – не редкое для школьного урока иностранного языка явление. Учитель чаще всего механически переводит слово на русский язык, не включая учащегося в мыслительный процесс, не активизируя его механизм языковой догадки. А ведь именно механизм языковой догадки обладает широким потенциалом для интеграции знаний, для формирования сознательного стремления учащихся привлечь межпредметные знания для решения той или иной учебной задачи. Например, учащийся спрашивает значение английского слова interfere. Если учащийся попробует произнести это слово с русским акцентом, он, несомненно, увидит сродство этого слова с понятием интерференции, с которым школьник знакомится при изучении волновой физики в старших классах. На основе понимания сути явления интерференции перевод английского слова легко приходит к учащемуся. 

На уровне лексических единиц английский и русский языки имеют, пожалуй, самую очевидную связь. Множество двусторонних заимствований (слов, которые переходят из одного языка в другой, и обратно) тому подтверждение. Международная лексика очень хорошо помогает развитию языковой догадки. В русском языке много заимствованных слов из различных иностранных языков, в том числе и из английского. Не зная английского языка, можно без проблем перевести на русский слова «information», «progress», «profession», «student», «patriotic», «hobby», «heroism», «radio». Кроме того, легко запомнить их произношение и значение на иностранном языке. Задания на соотнесение иностранного слова с его русским эквивалентом могут способствовать не только более успешному овладению словарным составом английского и русского языков, но и повышению интереса учащихся к изучаемому иностранному языку.

Все вышеперечисленные примеры – это лишь маленькая капля в океане той работы, которую проделывает учитель на уроке. Преподавание иностранного языка – это неисчерпаемый источник формирования и использования метапредметных связей.

В результате развития метапредметных умений у обучающихся формируются следующие УМЕНИЯ:
· самостоятельно определять цели и составлять планы;

· продуктивно общаться и взаимодействовать с товарищами по совместной деятельности;

· учитывать позиции другого. 

Учащиеся овладевают НАВЫКАМИ:
· познавательной, учебно-исследовательской и проектной деятельности, разрешения проблем;

· готовности и способности к самостоятельной и ответственной информационной деятельности;

· умение определять назначение и функции различных социальных институтов;

· самостоятельно оценивать и принимать решения, определяющие стратегию поведения, с учётом гражданских и нравственных ценностей. 


Школьники овладевают следующими ЯЗЫКОВЫМИ СРЕДСТВАМИ:
· умением ясно, логично и точно излагать свою точку зрения;

· использовать языковые средства, адекватные обсуждаемой проблеме;

· представлять результаты исследования, включая составление текста и презентации материалов с использованием информационных и коммуникационных технологий;

· участвовать в дискуссии. 

Происходит формирование навыков познавательной рефлексии как осознания совершаемых действий и мыслительных процессов. Все это приводит к повышению результативности учебной деятельности, снимает затруднения и повышает мотивацию к изучению иностранного языка.
Для развития способностей к межкультурной коммуникации важно давать учащимся весь спектр знаний о культуре, обычаях и традициях англоязычной страны с тем, чтобы учащиеся имели объективную картину и могли сознательно выбирать стиль общения. Моделирование ситуаций диалога культур на уроках английского языка позволяет учащимся сравнивать особенности образа жизни людей в нашей стране и странах изучаемого языка, помогая им лучше осознать культуру нашей страны и развивая у них умение представлять ее средствами английского языка. 

Метапредметные результаты обучения на уроках английского языка достигаются через:

· принятие и сохранение целей и задач учебной деятельности;

· содержание обучения (межпредметные связи, умение учиться, контроль и самоконтроль);

· использование мультимедиаприложений;

· наличие текстов разных жанров и обилие заданий на разные типы чтения (поисковое, изучающее, ознакомительное);

· сопоставление явлений родного и изучаемого языков с помощью грамматического справочника и упражнений;

· анализ английского языка на основе моделей-опор;

· основные логические операции: анализ, сравнение, классификация, обобщения, установления аналогий, синтез;

· знакомство с явлениями окружающего мира, фактами его истории, географии на английском языке;

· интеграции полученных на уроках по другим предметам знаний в ходе дискуссий, проектных работ и других видов деятельности на английском языке;

· работа в группах сотрудничества, самооценка, взаимооценка, самокоррекция, самонаблюдение

В заключение хотелось бы несколько слов сказать о функции учителя на уроке английского языка. Он не только дает знания ученикам, но и является помощником в поиске знаний, обеспечивая возможность получить умения для дальнейшей жизни. Педагогу необходимо самому хорошо ориентироваться в предлагаемой информации, в новых знаниях, различных жизненных ситуациях, показывать, где можно найти дополнительную информацию, какими ресурсами пользоваться, помогать определить, что является главным, а что второстепенным. Учитель как руководитель, консультант и эксперт должен обладать знаниями, касающимися практически всех областей жизни человека. Следовательно, учитель английского языка должен быть разносторонне развитой личностью. Важным фактором успешной деятельности учителя английского языка является его постоянное самосовершенствование как личности и профессионала.
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